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RESUMO

O presente artigo visa contribuir com reflexGes através de textos bibliograficos recorrendo a artigos, livros e
monografias, que abarquem ponderagGes no que diz respeito a aplicabilidade dos diferentes métodos de ensino e
aprendizagem, combinados para desenvolver as multiplas habilidades e competéncias dos alunos, por meio das
avalicBes de ensino e aprendizagem. Em conjunto com uma pesquisa de campo que tem o intuito de provocar
discussoes a respeito das contribui¢cdes que as metodologias ativas podem exercer nas avaliagdes educacionais e na
formagdo dos docentes. Ampliando assim o olhar para diversificadas possibilidades de ensino e aprendizagem tendo
como observagdo a promogdo das multiplas inteligéncias nos educandos. Tal como mencionar os propdsitos e os
privilégios da realizacdo de praticas educacionais que objetivem processos estratégicos de ensino e aprendizagem no
que tange as afericbes avaliativas educacionais, sendo empregadas para acrescer nos discentes habilidades e
competéncias variadas.

Palavras-chave: Avaliagdo, Inteligéncias Multiplas e Metodologias Ativas.

ABSTRACT

This article aims to contribute with reflections through bibliographical texts using articles, books, and monographs,
which include considerations regarding the applicability of different teaching and learning methods, combined to
develop the multiple skills and competencies of students, through the teaching and learning assessments. Together
with field research that aims to provoke discussions about the contributions that active methodologies can exert in
educational evaluations and teacher training. Thus, broadening the look to diversified teaching and learning
possibilities, considering the promotion of multiple intelligences in students. Such as mentioning the purposes and
privileges of conducting educational practices that aim at strategic teaching and learning processes about educational
evaluative measurements, being used to increase students' varied skills and competencies.

Keywords: Assessment, Multiple Intelligences, and Active Methodologies.
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1. INTRODUCAO

De acordo com o desenvolvimento cultural, social e tecnoldgico pode ser observado a necessidade de garantir
que o aprendizado dos alunos seja global, continuo e duradouro, com a finalidade de promover ndo somente aptiddes
curriculares. Mas com o propdsito também de possibilitar que estes alunos sejam capazes de se tornar protagonistas
do seu conhecimento. Ofertando um ensino de qualidade a estes aprendizes, com metodologias que sejam aplicadas
para avaliar o aprendizado educacional e que contribua para uma diversificagdo do ensino e da aprendizagem, tornando
assim os estudantes aptos a lidar com os variados contextos educacionais e sociais.

Para tanto é preciso refletir a respeito das praticas metodoldgicas educacionais, ao que se refere as praticas
docentes; esta deve considerar: As contrariedades do aprendizado, as experiéncias individuais de cada aprendente e as
diferentes formas de aprender. Mas para isto o educador necessita se imbuir de conhecimentos tacitos que irdo
proporcionar uma busca por métodos que estimulem a personalizagdo da forma de aplicar um aprendizado significativo
aos estudantes em sala de aula.

Portanto, faz-se necessario oportunizar metodologias de ensino e aprendizagem que garantam um ambiente
com praticas educativas diversificadas, trazendo assim a possibilidade de alcancar o desenvolvimento dos multiplos
conhecimentos e aptiddes dos estudantes.

A compreensado e o conhecimento sobre o que sdo as inteligéncias multiplas, podem acrescer e contribuir para
uma efetiva aplicacdo das metodologias ativas. Com a utilizacdo de praticas colaborativas, que promovam e fomentem
potencialidades nos sujeitos. Atualmente é possivel observar que a avaliagdo utilizada com mais frequéncia sdo provas
escritas, o que pode levar a uma percep¢do de que esta metodologia é a melhor procedimento para aplicar as
avaliagdes.

E ao contrario do que se pode pensar sobre a aplicagdo de diferentes meios para avaliar no processo de ensino
e aprendizagem, as metodologias ativas tendem a criar uma maior possibilidade de desenvolver as diferentes
capacidades e inteligéncias no que tende a tornar os individuos proativos e plenos na sociedade.

Objetivando assim, manifestar reflexdes quanto as beneficies da aplicagdo de diferentes meios na afericdo das
aprendizagens nas avaliagdes educacionais, com o propdsito de favorecer individuos capazes de realizar multiplas
incumbéncias no contexto educacional, social e coletivo. Para tanto é indispensavel que se reconheca que a formacgao
docente detém fundamental relevancia para que este processo ocorra.

Neste contexto, o trabalho tem como propdsito de mencionar os privilégios da realizagado de praticas avaliativas
educacionais com processos estratégicos para a afericdao do desenvolvimento dos estudantes, sendo empregadas para
acrescer nos discentes habilidades e competéncias variadas. Sendo assim este artigo visa produzir hipéteses e
suposicGes que exponham os beneficios de serem aplicadas as metodologias ativas como elemento para a composi¢do
de meios avaliativos que sejam aplicados com o intuito de estimular o desenvolvimento de habilidades diversificadas
por meio das praticas ativas no processo de ensino e aprendizagem.

Visto que a educagdo passa por mudangas e transicdes apresentando a necessidade de renovagbes e
aperfeicoamento das configuragdes e das abordagens do processo educacional. Posto isto, é urgente promover

reflexdes acerca do trabalho docente e da aplicagdo das metodologias ativas de ensino e aprendizagem voltado para a

Ciéncia Atual | RiodelJaneiro | Volume 21, N22 e 2024.2 | |ISSN 2317-1499 | Pg.9958 @




avaliagdao educacional, com o intuito de impulsionar o favorecimento de a¢des docentes que sejam pertinentes para o
vigente contexto educacional e social.

As metodologias inovadoras podem auxiliar nas novas configura¢cdes do trabalho docente, aprimorando a
educacgdo integral dos estudantes e desenvolvendo as potencialidades necessarias para a formacdo global dos alunos
enquanto sujeitos. Dessa forma, pretende-se analisar questdes relacionadas as avaliagdes como elemento norteador
para o favorecimento das inteligéncias multiplas.

A elaboracgdo desta pesquisa académica sucedeu-se por intermédio de revisdes textuais de pesquisas e dos
artigos de tedricos e pesquisadores que corroboram para a realizagdo do trabalho docente e das praticas didatico
pedagdgicas. Essas revisdes textuais embasaram as analises de como as praticas educacionais vem sendo trabalhadas.

Por este motivo surgiram ponderagdes acerca da formacdo e do trabalho docente que estdo sendo empregados
nas salas de aula, assim como analisar as avaliagdes educacionais que tém sido apresentadas pelos docentes; quais
metodologias de ensino sdo aplicadas para desenvolver o saber pleno dos estudantes? Como averiguar se estdo
desenvolvidas as multiplas competéncias nos educandos?

As experiéncias e vivencias adquiridas no ambito académico do ensino basico e do ensino superior, foi o que
auxiliou nas observagdes para a composi¢ao da escrita e do pensamento acerca do tema. Que foram de fundamental
importancia para que este trabalho pudesse ser elaborado, essas analises correram ao longo do processo da graduagao
em Pedagogia na Instituicdo de Ensino Superior no Centro Universitario Sdo José, onde foi possivel adquirir um olhar
critico sobre o conhecimento que é ofertado durante o processo da educagdo dos estudantes das licenciaturas.

Podemos atentar para o fato de que ainda nos tempos atuais, pouco foi transformado em relagdo a didatica e
as praticas pedagogicas educacionais, um exemplo disso sdo provas e trabalhos que ainda ocorrem de uma forma
mecanica que ndo contribuem para a contextualizagdo. Dificultando assim a apropriagdo do conhecimento dos alunos
sobre os assuntos abordados em sala de aula, resultando em aulas mondtonas, descontextualizadas, que nado
incentivam o pensamento critico e nem favorecem as capacidades multiplas dos aprendizes, para que estes se tornem
cidadaos plenos na sociedade.

Deste modo as indagagdes empreendidas por esta pesquisa bibliografica e explorativa tém como designio
identificar a possibilidade de articular condutas que tornem possivel a realizagdo de um fazer docente, que aproveite
cada elemento abordado nesta pesquisa, a fim de que se possa desempenhar um papel conjunto que cumpram os
objetivos educacionais com a utilizagdo de métodos de ensino ativo, colaborando para o desenvolvimento das
habilidades e competéncias multiplas nos educandos.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta se¢do possui a estrutura tedrica que ira embasar os questionamentos elencados para a composicdo das
anadlises e indagag¢Oes que estruturam esta pesquisa, abordando as ideias principais de autores que citam o fazer
docente como a base para relagdo da avaliagdo e das concepgdes e praticas do ensino e da aprendizagem. Sendo eles
Luckesi (2005), Perrenoud (1999) e Hoffman (2003).

Estes e outros tedricos como Gardner (1995), Moran (2006), sdo citados para englobar as diferentes
contemplagdes de como é estruturado o processo de ensino e aprendizagem sendo ele pautado na centralidade e

atuacdo do aluno. Com o propdsito de estabelecer relagdes entre os procedimentos que compdem a avaliagdo, segundo
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uma percepgao epistemoldgica que se combinara a estes processos de ensino e aprendizagem para que possam
estabelecer uma conexdao que aprimore a forma aplicar as avaliagdes, com o intuito de que se favoregcam as
competéncias e habilidades de cada individuo quanto as aprendizagens significativas.

Sendo aplicados em conjunto com os métodos ativos de aprendizagem tendendo assim para a agdo de
fundamentar o processo de ensino e aprendizagem de acordo com a contemporaneidade, para que seja estruturada
uma formacgdo e um fazer docente que privilegie aos processos de ensino e aprendizagem em conformidade com o
atual cendrio educacional.

Apresentando a base tedrica dos temas bordados na dissertagdo, bem como, os principais conceitos e
elementos utilizados para subsidiar este artigo, ao final do capitulo sdo apresentadas as hipdteses testadas na pesquisa.

2.1 As metodologias ativas na formagdo docente como critério diferencial de avaliagao.

De acordo com o progresso no que tange o processo metodolégico educacional houve a necessidade de
inovagdo das técnicas de aferigdo dos ensinamentos e teméticas abordadas dentro e fora das salas de aula (LUCKESI
2005).

Assim com o passar dos anos essas medigdes se tornaram cada vez mais eficazes no que concerne o dominio
do conhecimento individual e coletivo, sendo aplicadas com o intuito de sondar os saberes prévios e de fornecer ao
alunado a possibilidade de apresentar os saberes ao longo do processo pedagdgico. (PERRENOUD,1999)

Estas afericGes também sdo utilizadas como forma de inspecionar o dominio do alunado sobre os assuntos
explanados durante ou apds as aulas, possibilitando uma organizagdo de saberes em conjunto com os responsaveis.
Estas afericdes podem também ser empregadas ao fim de um determinado periodo englobando parte das atividades e
conteudo, com a finalidade de aferir os conhecimentos sobre os contetdos que foram trabalhados com os educandos.
(HOFFMANN,2003).

Essas avaliagdes podem acontecer de acordo com as finalidades e objetivos de cada etapa ou conclusdo de
ensino. Isso ira depender da demanda tanto da instituicdo de ensino ou do objetivo que se pretende ser identificado,
tendo cada uma delas um objetivo especifico para a realizacdo da afericdo dos conhecimentos dos estudantes,
contribuindo fundamentalmente para o processo de ensino e aprendizagem (LUCKESI,2005).

Avaliar é parte do processo de ensino aprendizagem. “E ela que permite tomar conhecimento do que se
aprendeu e do que ndo se aprendeu e reorientar o educando para que supere suas dificuldades, na medida em que o
que importa é aprender (LUCKESI, 2005).

De acordo com Benjamin Bloom, um importante pesquisador da area da aprendizagem, em especial da
avaliacdo da aprendizagem, a avaliacdo pode ser classificada em trés categorias: diagndstica, formativa e somativa:

A avaliagdo Diagndstica propde uma identificagdo prévia dos conhecimentos dos aprendentes sobre os
assuntos que serdo abordados, bem como conferir as habilidades, dificuldades de aprendizagem, se o aluno tem algum
tipo de demanda ou déficit ha respeito dos conteudos, (FERREIRA, 2009, p. 33), auxiliando assim em estratégias que
possam ser feitos redirecionamentos que ajudem no alcance do saber desses alunos (MACHADO, 1995, p. 33).

A avaliagdo Formativa é empregada durante a aula, e fornece ao aluno a possibilidade de apresentar seus
conhecimentos ao longo de sua participagdo, ndo possui um conceito substancial na pontuacgdo, contudo avalia o que

aluno atingiu sobre o que foi desenvolvido em sala de aula, dando subsidios para uma organizagdo e acompanhamento
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das agdes pedagogicas oportunizando tanto para o aluno quanto o professor a possibilidade de rever o que precisa ser
melhorado e aprimorado no processo da aprendizagem, tornando assim o processo um ato de reciprocidade e troca
resultando em uma aproximacao entre estes atores (PERRENOUD, 2008, p. 68).

A avaliagdo Somativa, ocorre comumente no encerramento das atividades com a finalidade de aferir os
conhecimentos dos alunos que foram propostas ao longo de um periodo podendo ser aplicadas ao fim do bimestre,
trimestre ou semestre, isso dependera da demanda da instituicdo de ensino, ou das necessidades de aprendizagem dos
alunos, por meio de classificagdo e notas demonstrando a quantidade do conhecimento dos alunos, (BLOOM;
HASTINGS; MADAUS, 1983, p. 100). Segundo Luckesi (2011), este tipo de avaliagdo tem uma maior finalidade de atender
as demandas dos resultados finais, ao invés de focar no processo de aprendizagem e conhecimentos dos alunos como
um todo.

No passado as aferi¢des designavam que o conhecimento pleno ocorria somente naqueles que apresentavam
competéncia nas areas exatas, sendo entdo aferidas por quociente de inteligéncia. Caracterizava-se essas aferigdes por
meio de analises, onde os resultados mediam o saber dos individuos, assim as pessoas eram categorizadas como
providas ou desprovidas de intelecto de acordo com a conclusdo final da pesquisa. Portanto ndo se considerava a
existéncia de outras competéncias ou saberes dentro da sociedade, dificultando assim o reconhecimento das inimeras
formas de aprendizado e atuagdo no campo social e laboral (GARDNER 1994).

O tedrico Howard Gardner autor da teoria das multiplas inteligéncias, notou que as pessoas dispGem de uma
ou de multiplas habilidades, e que estas podem variar de individuo para individuo de acordo com os estimulos que
recebem para desenvolver as suas multiplas capacidades. O tedrico intitula as multiplas inteligéncias como: Inteligéncia
Légico-Matematica, Inteligéncia Linguistica, Inteligéncia Visual-Espacial, Inteligéncia Fisico-Cinestésica, Inteligéncia
Interpessoal, Inteligéncia Intrapessoal, Inteligéncia Musical, Inteligéncia Naturalista. As inteligéncias multiplas foram
observadas primeiramente pelo psicélogo e professor de Harvard Howard Gardner, onde pode fazer suas pesquisas e
assim definir a teoria de inteligéncias multiplas, (GARDNER, 1995), contribuindo significativamente com o que se
pretende demostrar neste trabalho, e através de suas contribuicdes podemos fazer uma definicdo do que se trata
inteligéncia e como esse processo se desenvolve? Assim sendo Gardner (1995) forneceu subsidio teérico para
respondermos essa pergunta em seu livro, Inteligéncias multiplas: a teoria na pratica, que nos diz:

Até o momento, eu ndo estou dizendo nada sobre a existéncia de uma dimens3do, ou mais de uma dimensdo,
da inteligéncia; nada sobre ser a inteligéncia inata ou adquirida (GARDNER, 1995, p. 14).

Porém Gardner teve essa definicdo de inteligéncia no inicio de suas pesquisa, apds alguns anos ele revé seus
estudos e passa a observar sobre outro ponto o de vista, “um potencial biopsicoldgico para processar informagdes que
pode ser ativado num cenario cultural para solucionar problemas ou criar produtos que sejam valorizados numa cultura”
(GARDNER, 2001, p. 46).

Gardner (1995) se fundamentou principalmente na contribuicdo que a neurociéncia contribuia naquele
momento, e nos estudos cognitivos que trazia novas possibilidades epistemoldgicas e axioldgicas sobre a formacdo da
inteligéncia humana, possibilitando deixar o aprendizado de forma plural (GASPARI; SCHWARTS, 2002).

MALAFAIA, G. & RODRIGUES, A. S. DE L. (2011) nos diz que Gardner inicialmente separou sete inteligéncias

com suas especificacdes bem definidas, mas que raramente funcionam separadamente ou sozinhas.
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Mas com o passar dos anos e novas analises e pesquisa das inteligéncias multiplas, foi revisada e com isso ela
foi ampliada para possiveis e novos pontos, a oitava inteligéncia chamada de naturalista (ARMSTRONG, 2001).

Gardner também observou outros modelos de inteligéncias como por exemplo a inteligéncia espiritual ou
existencial, mas ndo reconheceu e nem a considerou em seus estudos ndo por negar sua existéncia e sim por nao ter
razao que o levasse a considera-las pertinentes até o momento, vamos ver as defini¢des consideradas por Gardner:

Inteligéncia verbal-linguistica, capacidade de criar uma dindmica de comunica¢do tanto por modelo escrito
quanto por modelo oral, expressando assim por poesias, musicas, raciocinio abstrato, metaforas, e até mesmo
refletindo as ideias de alguém através das literaturas despertando a habilidade oral, tendo por defini¢do a sensibilidade
aos sons, ritmos e semanticas (CORTEZZI; AYUB, 2000).

Inteligéncia logico-matematica, sua principal caracteristica se encontra em resolver situagées novas o que
requer a habilidade de se adaptar e observar a situagdo e resolver o problema de forma logica cientifica buscando
padrdes e novas formas de se adaptar, normalmente essa habilidade se vé em matematicos e cientistas, onde novos
desafios o fazem desenvolver essa habilidade (CORTEZZI; AYUB, 2000).

Inteligéncia musical, traz a habilidade de reconhecer padrGes de sons e utilizar de forma harmonica e artistica.
os artistas em geral tanto cantores quanto compositores se utilizam de sons do ambiente e transformam em ritmos
com efeitos estéticos para as soas criagdes artisticas (FONSECA, 2002).

Inteligéncia espacial é a capacidade de se localizar mentalmente criando um ambiente ficticio e podendo assim
utiliza-lo da forma que bem intender, habilidade de um arquiteto ou um escultor por exemplo, onde ele precisa ter a
nogao do que quer fazer em sua mente antes mesmo de aplica-la, visualizando diferentes perspectivas e criando assim
uma visdo agucada , (PASSARELLI, 1995).

Inteligéncia corporal ou cenestésica é a habilidade que tem uma relagdo ndo apenas com o corpo fisico,
propriamente dito é também ter a nogdo do espago para movimentar-se e expressa-se através do um caminha, dangar,
utilizando um meio eletronico ou até mesmo uma apresentacdo teatral, atletas, atores, artistas da danca utilizam-se
desse modelo de inteligéncia, (PASSARELLI, 1995).

Inteligéncia interpessoal, esta na habilidade de ter a empatia como carro chefe da personalidade, que é a
capacidade de identificar as diferengas entre os individuos em sua particularidade ou até mesmo de um grupo,
facilitando a comunicacdo e a percepc¢do de suas necessidades, muito comum entre profissionais da area da educacado,
religiosos, areas clinicas que tenham contato direto com as pessoas, (PASSARELLI, 1995).

Inteligéncia intrapessoal, coloca-se na habilidade do autoconhecimento da auto reflexdo o colocando em um
posicionamento de intuicdo sobre o proprio futuro e das outras pessoas, habilidade vista em filésofos e psicélogos por
exemplo, (PASSARELLI, 1995). Esse conhecimento possibilita o conhecimento sobre si e sobre quem é o outro, com a
potencialidade de ajudar ao préximo.

Inteligéncia naturalista, essa habilidade foi compreendida como a consciéncia do ambiente animal, vegetal e
mineral, agucando assim a importancia de preservar e cuidar do meio ambiente, identificando e classificando esse meio,
para assim compreendé-lo melhor e se fazer alcancada a habilidade encontrada entre bidlogos , naturalistas e
ecologistas, (GASPARI; SCHWARTS, 2002).

E com isso chegamos a conclusdo desta parte do trabalho lembrando que as habilidade das inteligéncia
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multiplas raramente sdo vistas sozinhas, (GARDNER, 1995). Suas medigGes tradicionais sdo, segundo Gardner (1995),
afastadas dos modelos tradicionais, pois existe outros meios de se ver o potencial ou até mesmo as fraquezas nos
individuos:

Assim sendo, Gardner acredita que: Devemos nos afastar totalmente dos testes e das correlagdes entre os
testes, e, ao invés disso, observar as fontes de informagdes mais naturalistas a respeito de como as pessoas, no mundo
todo, desenvolvem capacidades importantes para seu modo de vida. (GARDNER, 1995, p. 13-14).

Para isto é indispensavel que se faca uma utilizagdo de avaliagdes educacionais que incluam uma sondagem
das potencialidades dos aprendentes, dentro da concepgdo tedrica das inteligéncias multiplas, para que este “avaliar”
ndo somente beneficie os quesitos exclusivamente curriculares dos aprendentes, mas para revelar quais meios de
metodologias ativas podem ser aplicadas para desenvolver as capacidades particulares e globais do grupo.

De acordo com Moran (2006), pode-se salientar que as metodologias ativas tém o objetivo ndo somente de
contribuir para a diversificagdo das aulas e do processo de ensino-aprendizagem, no entanto esta metodologia necessita
possibilitar estratégias que amplifiquem as abordagens que mediardo os conteldos aos aprendentes, agregando e
desenvolvendo as aprendizagens.

Contudo para que se componham competéncias multiplas, o mediador do processo de ensino e aprendizagem
devera se habilitar de capacidades tecnoldgicas e metodoldgicas (Moran, 2015, p. 24), a fim de desenvolver uma
avaliacdo que possibilite por meio de recursos ativos empreender atividades de interagdo, a flexibilizacdo dos
conteudos, organizar formas de pesquisas com recursos tecnolégicos, resolugées de problemas que desenvolvam a
autonomia dos alunos (TARDIF, 2014, p. 128-129).

Atentando para que os conteudos e materiais sejam atuais e diversificados, com o propdsito de se estabelecer
o efetivo desenvolvimento de uma aprendizagem ativa e produtiva, contribuindo para conhecimentos significativos
estendendo-as para as mais diversificadas areas do conhecimento humano (BERBEL, 2011).

2.2 Os avancgos metodoldgicos de ensino.

Segundo o Diciondrio de lingua portuguesa a palavra TECNOLOGIA quer dizer: “teoria geral e/ou estudo
sistematico sobre técnicas, processos, métodos, meios e instrumentos de um ou mais oficios ou dominios da atividade
humana (p.ex., industria, ciéncia etc.).POR METONIMIA técnica ou conjunto de técnicas de um dominio particular.”

Desta maneira é quase improvavel que sejam mencionados as palavras “mudancgas”, “ferramentas”,
“inovagdes”, etc., sem ao menos ser citada a palavra “tecnologia”, pois estas sdo praticamente indissociaveis. Para este
quesito é preciso que sejam feitas indaga¢des e perguntas que trardo um significado relevante para o emprego das
funcdes do mediador, estas perguntas sdo: “O que é a tecnologia?”, “Para que a tecnologia serve?”, e a pergunta de
maior relevancia, “como aplicar a tecnologia na elaborag¢do das minhas aulas ?”.

Estas indagagGes irdo contribuir ndo somente para que os formadores auxiliem os discentes em suas técnicas,
mas para que reflitam sobre quais mudancas sdo necessarias para estimular um conhecimento que desenvolva as
multiplas inteligéncias (GARDNER, 1995), fornecendo assim as competéncias profissionais que auxiliem no
aperfeicoamento das praticas inovadoras de ensino. E para que possa ser realizada uma qualificagdo que estruture uma
formacgdo integral dos aprendizes, contribuindo para o reconhecimento das habilidades e dos saberes que podem

melhor aprimorar e acrescer a potencialidade dos estudantes (MORAN, 2006).
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a formagdo permanente deste profissional professor, a compreensdo e a utilizagdo das novas tecnologias
visando a aprendizagem dos nossos alunos e ndo apenas servindo para transmitir informagées (MORAN, José;
MASETTO, Marcos; BEHRENS, Marilda. Novas tecnologias e mediacdo pedagdgica. Sdo Paulo: Papirus, 2006. p.08)

Sendo assim este preparo é de fundamental importancia para que se componham as ponderagGes necessarias
para que se alcance uma atuagdo na drea das licenciaturas, que acompanhem os avangos metodoldgicos de ensino
junto as praticas educacionais com a utilizagdo tanto das técnicas quanto das metodologias, para a estruturagdo de um
trabalho docente que seja capaz de investir e compreender sobre a importancia das tecnologias voltadas para uma
aplicagdo contextualizada no que se compreende “avaliar”, alcangando assim os objetivos da ensino e aprendizagem
voltados para o reconhecimento das diferentes formas de desenvolver o aprendizado valorizando as habilidades
diversificadas nos aprendentes ( MORAN,2006).

Desta forma acompanhar os avangos metodoldgicos de ensino é conceber que as tecnologias sao ferramentas
que irdo contribuir para uma aplicagao pratica do conhecimento educacional, complementando e agregando a relagao
que os formadores tém com o processo de ensino e aprendizagem, possibilitando assim que a educac¢do seja pautada
de acordo com as necessidade de aprendizagem dos alunos, a fim de contribuir para uma educagdo de qualidade,
inclusiva que abranja todas as formas de aprender (RIEDNER,2021).

(ROMANI,2010,p. 136 apud Riedner e Pischetola, 2021,p. 78), Ndo basta integrar na formacdo docente
somente aspectos atrelados a técnica, pois ao que parece, a verdadeira mudanca nas praticas pedagdgicas ndo esta nas
habilidades técnicas dos professores e sim em sua capacidade de motivar os estudantes, em criar oportunidades e
estratégias contextualizadas de aprendizagem.

Contudo é necessario manifestar que para introduzir de modo efetivo as inovac¢des tedrico-praticas é
apropriado que os profissionais da educagdo tenham embasamento tedrico metodoldgico com a finalidade de que ndo
haja reprodugdes de ensino que sigam as influéncias da época, sem um conhecimento genuino de como empreender
as ac¢des inovadoras com espontaneidade e dinamismo no processo de aprendizagem (RIEDNER; PISCHETOLA, 2010).

Por esta razdo é preciso por em pratica continuamente a capacitacdo plena nos estudantes priorizando o fazer
docente com a utilizagdo das praticas inovadoras de ensino, contudo estas praticas devem estar alinhadas a uma
modificagdo eficaz no quesito do mediar o aprendizado auténomo. O que significa que tanto os profissionais atuantes
na docéncia quanto os estudantes que estdo em formacéo, precisam ter como principal finalidade o comprometimento
com as suas pesquisas assim como a forma que serdo apresentados os contetdos aos seus alunos (RIEDNER,2010).

2.3 Maior eficacia no que consiste as diferentes formas de aprender.

Com o sistema de ensino cada vez globalizado, conectado e vivenciando cada vez mais informacgGes, o que nos
leva a ndo ficarmos presos a um mesmo lugar, com isso perguntamos: qual o papel do estudante em seu processo de
ensino? N3o de coloca-lo apenas em uma posi¢cdo secundaria, mas o de colocd-lo em um local de mais énfase e
centralidade. Manifestando assim a importancia de se ter o aluno aprendendo a assumir a sua posi¢do no processo de
aprendizagem (SOUZA; IGLESIAS; PAZIN-FILHO, 2014), o coloca ndo como um mero expectador e sim abre a
possibilidade de ativar o desejo de aprender ja que ele se vé incluido no processo como protagonista do ensinar
/aprender, mostrando a pratica do processo e apds esse processo entregando a teoria (ABREU, 2009).

Quando o Pedagogo consegue ter uma aceitacdo nesse processo de aprendizagem interagindo bem com os
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alunos conseguindo uma interagdo no processo de construir de forma Iudica e elucidada, se vé a o controle em aplicar
a abordagem das metodologias ativas e com isso uma maior participagdo dos alunos, participagdo efetiva e franca, em
gue mesmo com todas essas formas mais ludicas se cria modelos onde o aluno produz a leitura, pesquisa, cria modelos
comparativos, discussoes do assunto e mentais variadas, onde foi criada primeiramente uma hipdtese ou ideias inicias
que ao longo do processo pode ser mudada e melhorada, modelos de critica, frustagdes e adaptagdes emocionais, tudo
isso e possivel ser feito através do modelo das metodologias ativas de ensino que coloca o aluno como centro do
processo, (SOUZA; IGLESIAS; PAZIN-FILHO, 2014).

O pedagogo precisa focar na postura do aluno incentivando-o a ser um individuo mais ativo no que diz respeito
a sua aprendizagem, mesmo que este aluno apresente dificuldades, ele tem que observar que faz parte de um grupo e
com isso a dindmica de interagdo, auto critica e socializacdo deve ser observado e estimulado.

Pode-se ajudar um aluno a progredir de muitas maneiras: explicando mais simplesmente, mais longa ou
diferentemente; engajando-o em nova tarefa, mais mobilizadora ou mais proporcional os seus recursos; aliviando sua
angustia, devolvendo-lhe a confianga, propondo-lhe outras razGes de agir ou de aprender; colocando-o em outro
guadro social, desdramatizando a situagdo, redefinindo a relagdo ou contrato didatico, modificando o ritmo de trabalho
e de progressdo, a natureza das san¢des e das recompensas, a parcela de autonomia e representagdo do aluno
(PERRENOUD, 1999, p.105).

Tedricos como Dewey (1950), Rogers (1973), Novack (1999), mostraram um caminho onde o ponto de partida
das metodologias ativas traz reflexao, integragdo cognitivas, adaptacao e reelaboragdo de novas praticas, levando o
aprendizado em sala de aula um aprendizado para o cotidiano do aluno.

As tecnologias se tornaram grandes parceiras nesse processo de aprendizagem, apresentando para os alunos
de forma planejada possibilidades de despertar novas competéncias intelectuais ou artisticas no processo, apoiando o
professor em uma modalidade de avaliacdo diferenciada nas metodologias ativas. O Papel do professor nao é
substituido e sim aprimorado pois se busca mais conexdo o aluno em seu processo de aprendizado (ALMEIDA; VALENTE,
2011).

Como ja citado, as metodologias ativas buscam a participagdo dos alunos no processo de aprendizagem,
mostrando objetivos pretendidos para que de forma criativa os alunos possam experimentar iniUmeras possibilidades e
assim explorar cada nicho das habilidades dos aprendizes (MORAN, 2006).

As metodologias ativas representam iniUmeras novas formas de ensinar apresentando novos desafios diferente
do que antes era previamente selecionado, mostrando que também existem diferentes possibilidades de ensinar. O
professor é o grande articulador desse processo, que pode ser em grupos pares ou individualmente, buscando nos
alunos o desenvolvimento da criacdo de desafios com atividades que tragam a tona novas competéncias para o desafio
proposto que é o aprendizado auténomo (DEWEY, 1959), dentre os inUmeros meio ativos de se aplicar o ensino e a
aprendizagem com os métodos ativos, estdo: O ensino Hibrido (BARRERA, 2016), a sala de aula invertida (BLIKSTEIN
apud FONSECA; GOMES, 2013), aprendizagem baseada projeto (GARDNER,1995), aprendizagem baseada em problemas
(DELISLE, 2000) aqui serdo citadas duas dessas metodologias que podem ser aplicadas para a formulagdo das

aprendizagens ativas:
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O Ensino Hibrido é um dos métodos ativos onde podem ser observados os ganhos de um ensino colaborativo
e pessoal, com beneficios equilibrados entre ambos, em uma sociedade cada vez mais dinamica e flexivel, com o acesso
as novas tecnologias web cada vez mais difundidas. O docente tem em maos uma ferramenta poderosa para o ensino
como: redes sociais, jogos, apps e mais, aprimorando a participacdo a distancia ou presencial de forma colaborativa,
trocando informagdes e participando de atividades em grupo para um projeto pedagdgico de avaliagdo mais eficaz com
a realidade do aluno, tanto em sala de aula quanto ndo presencial podendo moldar as necessidade do aluno para um
melhor desempenho e interesse (BARRERA, 2016).

Vimos que as metodologias ativas com o ensino hibrido buscam alcangar um aprendizado que engloba um
modelo semipresencial, virtual ou fisico trazendo uma flexibilidade para o modelo de ensino através de praticas, jogos
projetos inclusivos, atividades fisicas ou através de plataformas, dispensando modelos rigidos e ja engessados pelo
tempo, sempre conduzido por um profissional qualificado para a tarefa (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015).

Sala de aula invertida, esta forma de ensinar, tem como principal objetivo tornar o aluno um protagonista ativo,
que busca as informacgGes que serdo tratadas na aula antes dessas informacgdes serem abordadas pelo mediador, ou
seja, o professor requisita que os alunos pesquisem sobre determinado assunto que serd tratado em aula. Com isso
este mediado passa o protagonismo para o aluno, descentralizando os papel de detentor dos conhecimentos
ocasionando assim um processo de mudangas mais qualitativas de aprendizagem tanto individuais quanto em grupos
(BLIKSTEIN apud FONSECA; GOMES, 2013).

2.4 O desenvolvimento do saber dos aprendentes tendo como subsidio estruturante o desenvolver da
aprendizagem colaborativa, participativa, ativa e autbnoma nos estudantes.

Os ganhos sdo extensos, e serdo citados de forma breve para explanar as beneficies de se trabalhar com
aprendizagem pautada no modelo de ensino das metodologias ativas. O aluno passa a ser colocado como centro do
processo de aprendizagem, expondo-o a observagao das suas préprias habilidades. Com isso fazer com que este aluno
produza uma dindmica quanto a forma de estudar (MORAN, 2006). Ndo por meio de aulas particulares ou extraclasse,
mas sim em sala de aula, pode-se observar se as necessidades sdo mais fisicas ou linguisticas, que irdo demandar mais
da proatividade, com a produgdo de dindamicas mais complexas. Ao interpor o aluno a ter modelos de concentragado que
o levem a focar em dinamicas de lideranga ou em dar suporte emocional para lidar com as frustagGes. Para os modelos
gue conduzem mais para as areas artisticas ou criativas os alunos tém que lidar com a a¢gdes mais dindmicas e proativas,
aprendendo a lidar com o meio e rompendo possiveis limitagdes.

Para José Moran, as metodologias ativas sdo importantes para acompanhar os objetivos ja elaborados pela
equipe pedagdgica, no exemplo citado acima tivemos dois objetivos a serem trabalhados, proatividade e artisticas, o
gue nos possibilitou ter os alunos como centro do saber e ao mesmo tempo ter uma metodologia pedagdgica para
poder auxiliar o processo de ensino e aprendizagem.

A gamificagdo e os jogos, podem ser utilizados como recurso didatico pedagdgico, oportunizando ao aluno uma
aula que o incentive a interagir com os conteudos trabalhados tanto no contexto real quanto no contexto virtual com a
utilizacdo de softwares e tecnologias. Podendo haver uma assimilagio melhorada dos conteldos a serem
desenvolvidos. Assim sendo o aluno aprende fazendo, com os desafios impostos pelo jogo em conjunto com a normas

e regras a serem seguidas previamente (ALMEIDA, 1984).
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O jogo é um procedimento diddtico altamente importante; é mais que um passatempo; é um meio
indispensdvel para promover a aprendizagem, disciplinar o trabalho do aluno e incutir-lhe comportamentos basicos,

necessarios a formacgdo de sua personalidade. (ALMEIDA, 1984, p.32)

Um dos modelos de atividades que pode ser utilizado em sala de aula é o mapa mental, elas podem ser
utilizadas com a proposta de avaliar os conteudos que foram abordados nas aulas e pode se apresentado por meio de
apresentacgGes de trabalhos e pesquisas realizadas pelos estudantes, assim como também podem ser utilizados pelos
professores para apresentar os contetdos que serdo trabalhados.

A imagem abaixo trata-se do trabalho apresentado no terceiro periodo a Unidade Curricular Historia da
Educacdo, para a professora Marcia Maria, do curso de formagdo pedagogica ao Centro Universitario Sdo José.

Figural: Mapa Mental (Teoria das Multiplas inteligéncias)
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Segundo KOZEL, 2018, os mapas mentais podem ser considerados métodos ativos de ensino e aprendizagem
qgue contribuem positivamente para o processo educacional, propiciando a compreensdo de informagdes complexas
por intermédio da sistematizacdo e pesquisa-acdo, propiciando uma elaboragdo verbal e escrita de maneira sintética,
porém com uma exposicao da aprendizagem através do conhecimento efetivo sobre os assuntos que foram abordados

e pesquisados na elaboragao da imagem.

5. METODOLOGIA

Foi utilizada uma pesquisa semiestruturada por meio de perguntas e respostas aplicadas em formato
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de questionario digital, onde foi entregue para os académicos de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES), particular
que fica situada na Zona Oeste do Rio de Janeiro. O Centro Universitario Sdo José a profissionais que atuam e estudam
em diferentes areas de ensino. Para a construgdo dos dados que contribuiram na elaboragdo deste artigo, sabendo-se
que esta andlise foi fundamentada em um  diagndstico de dados empiricos e que se apoiam nas experiéncias
vivenciadas através das observagdes dos profissionais e estudantes que atuam ou estdo sim ou ndo se especializando
na area da docéncia como: alunos da Pedagogia, Educacdo Fisica, Ciéncias Bioldgicas, Letras, Formagdo de Professores,
Ciéncia, Direito, Fotografia e Tecnologia de Informacdo, Fisioterapia e para os Professores das areas de Historia,
Administracao, Design, auxiliar de creche. Com o foco sobre o conceito e percepgdes dos participantes ha respeito de
como sao desenvolvidos dos ensinamentos tanto na formagao dos graduandos e professores quanto nas instituicdes de
ensino que estejam sim ou ndo pautados nas metodologias ativas de ensino, para tanto as perguntas relacionadas ao
objeto de estudo foram organizadas em: Nome do entrevistado, sexo, idade, area de atua¢do ou graduagdo e as
perguntas que embasam as questdes formuladas para serem respondidas pelos participantes. No tdpico a seguir serdao
apresentadas as perguntas e graficos referentes a pesquisa:
5.1 Conhecendo os participantes.

Para compor este tépico foram aplicadas perguntas sobre nome, idade e drea de atuagdo e formagdo
dos participantes, a imagem abaixo refere-se a pergunta sobre a idade dos participantes e indica a quantidade de
pessoas que preencheram o questionario e o percentual de acordo com a faixa etdria dos respondentes, onde 48,1%
das respostas ocorreram por pessoas com idades entre 20 e 30 anos, 20,4% entre 30 e 40 anos, 20,4% entre 40 e 50
anos e 11,1% pessoas com a faixa etaria acima dos 50 anos.

As caracteristicas da aplicagdo desta pesquisa contemplam pessoas com idades distintas, pois investiga
0 que os participantes pensam e porque pensam dessa forma. Com o objetivo principal de destacar os aspectos da
pesquisa considerando as experiéncias e vivencias destes participantes. O grafico 1 mostra os resultados da pergunta
referente as idades dos participantes.

Griéfico 1. Quantidade e percentual da idade dos participantes da pesquisa em 2022.

54 respostas

® 20a30
® 30a40
40 a 50
@ acima de 50

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)
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A pergunta sobre o curso ou drea de atuagdo no questionario, demostra que o grupo de
participantes é composto principalmente, por profissionais e estudantes ligados as dreas da licenciatura. Sob a dtica de
viabilizar a realizagdo de uma pesquisa que aborde a conveniéncia destes individuos que fazem ou ndo parte do ambito
educacional.

Com a finalidade de estabelecer comparagdes entre as respostas dentro do grupo de participantes, planejando
assim uma analise de dados de comparagdo pelo tema de pesquisa abordado. Com as consideragGes indispensaveis dos
profissionais atuantes e dos profissionais em formacdo, das areas de ensino.

Encontram-se nas respostas os profissionais das areas da: Pedagogia, Educagdo fisica, Fotografia, Letras,
Direito, Enfermagem, Ciéncia e tecnologia de laticinios, Ciéncias Biologia, Professora, Auxiliar de creche, Fisioterapeuta,
Design, Professor Il, Professor de Histéria, Biologia e Quimica, Administragdo, Formagdo de professores. Esta
diversidade de dreas dara uma possibilidade de compreender a percepgao sobre o tema abordado quanto as intengdes
dos temas elencados neste artigo.

5.2 Analise sobre o contato e a relagdo dos participantes com as metodologias ativas de ensino.

O grafico 2 mostra o resultado da pergunta: Conhece ou ja teve contato com as Metodologias Ativas
de Ensino e Aprendizagem?

Que foi obtido o resultado que corrobora para a construgdo da pesquisa sobre os aspectos que
compreendem os dados a seguir do contato que os entrevistados tém com as metodologias ativas de ensino e
aprendizagem, e como estes estudantes e professores tem sido exposto a esta concepgdao metodoldgica de educagao,
compreendendo-se entdo o quanto a integracdo das tecnologias esta sendo utilizada no processo de ensino e
aprendizagem entre as pessoas com idade acima dos 18 anos.

Grafico 2. Percentual dos participantes que conhecem as metodologias ativas em 2022.

54 respostas

® Sim
® Nao
© Talvez

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)
Aqueles que tiveram contato ou conhecem resulta no percentual de 87% em relagdo aos demais

participantes da pesquisa. Podendo ser observado que o percentual daqueles que conhecem as metodologias ativas é
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relativamente maior do que aqueles que talvez conhegam ou ndo conhegam estas metodologias. Levando assim a uma
reflexdo de como tem sido ofertado o ensino para as pessoas que ingressaram nas areas da graduagdo citadas na
pesquisa.
O grafico 3 mostra o resultado da pergunta: Vocé sabe para que servem as metodologia ativas ou para
que utiliza-las?
Grafico 3. Percentual dos participantes que sabem qual a utilizagdo destes métodos em 2022.

54 respostas

® Ssim
® Nao
© Talvez

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Onde 83,3% dos participantes responderam que tem a compreensao sobre o que sdo e para que
servem estes métodos, havendo uma queda de quase 4% sobre aqueles que responderam conhecer ou compreender
0 que sdo essas metodologias ativas de ensino. Podemos entdo perceber que mesmo aqueles tem ciéncia do que sdo
os métodos ativos de ensino, podem ndo saber para que elas servem ou como aplica-las como nos processos de ensino
e aprendizagem. Assim sendo, ter contato com as metodologias ativas de ensino e aprendizagem ndo nos leva ao
conhecimento da aplicagdo consciente desta metodologia ou como utiliza-la na pratica (RIEDNER; PISCHETOLA, p.75).

Ou seja, o estudante que teve aproximag¢ao com os instrumentos da aprendizagem ativa na sua
formacgdo, precisam compreender qual o mecanismo que envolve aplicabilidade destes recursos para que isto, os leve
ao conhecimento do que é a melhor forma de utilizar, estes mecanismos de ensino. Que tem como principal objetivo
a contribuicdo para as aprendizagens a plenas dos estudantes, quando utilizadas com a intencionalidade de se alcangar
uma pratica instrumentalizada para a atuagdo dos futuros profissionais do ensino (Pimenta, 2010).

Nesta parte do texto mostra as respostas dos participantes referente a pergunta: Mencione alguma vantagem
na aplicagdo dessas metodologias nas aulas.

Somente 46 dos 54 participantes da pesquisa responderam a pergunta de numero nove do
guestionario, as respostas dos constituintes especificam o porqué e o para que de se aplicar as metodologias ativas nas
aulas, algumas das respostas mais foram:

Protagonismo do estudante, dinamismo nas aulas, maior interesse por parte dos alunos, assim como melhor
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aproveitamento do conteudo trabalhado.

Prende a atenc¢do do aluno, torna as aulas mais dinamica e atrativas, onde os educandos tenham prazer em
aprender, e aprendam a resolver conflitos de seu dia a dia, e assim, diminuir a pressdo e a carga de trabalho sobre os
educadores, melhora o aprendizado e a concentragéo.

O aluno adquiri conhecimento com mais facilidade e leveza, tornar o aluno mais ativo e participativo nas aulas
e tem uma interagdo entre os alunos e professor e tornar o aluno um ser pensante. Transformar a dinamica da sala de
aula. Tornam o ambiente mais Iudico e interativo, além de todos os envolvidos participarem ativamente das atividades
desenvolvidas.

Maior interagdo e participagao nas aulas, além de oferecer um ensino e aprendizagem rico e inovador, fixagdo
e aplicagdo do conhecimento, motivacdo, criatividade, metodologia da contemporaneidade, visdo futurista,
conhecimento globalizado, experiéncias multiculturais criticas, novos conhecimentos de uma linguagem inovadora,
entre outras.

O professor consegue explorar de diversas formas e aplicar dentro da sala de aula diversos recursos
tecnoldgicos, mais interacdo com os alunos e entre eles, estimular o interesse dos alunos, educac¢do atualizada,
ampliagdo de conhecimento profissionais, conhecimento. Garantem que o aluno aprenda e ndo decore um determinado
assunto. Pesquisa, debate, ensino e aprendizagem, maior interesse por parte dos alunos e consequentemente
interiorizacdo da aprendizagem, aulas dinamicas

Envolver os alunos no processo de aprendizagem aumenta o interesse e responsabilidade nos resultados; por
outro lado tem de ser um processo bem estruturado para que os objetivos sejam atingidos dentro do esperado, sem
frustrar expectativas. Dinamica nas aulas, melhor aproveitamento dos contetdos pelos alunos, a aprendizagem é mais
significativa, maior participacdo dos estudantes, facilita a aprendizagem dos alunos.

Os alunos se enxergam como protagonistas de sua aprendizagem, o que pode gerar um interesse maior pelos
estudos e sua prépria formacdo, Nos possibilita escolher o melhor caminho, tornando o trabalho, estudo mais pratico
e mais cientifico, além de resgatar no aluno, o pensar. Contribuem para que o aprendizado se torne mais pratico e
marcante. Melhor aquisicdo de conhecimentos para os alunos .

Promover o debate e o interesse do aluno sobre o tema possibilita aos educandos serem protagonistas do
préprio conhecimento. Promove aprendizagem por meio de aula invertida, a qual pode ser realizada por meio de
debate, semindrio, problematizagdo, pesquisa entre outros. Ainda favorece aprendizagem utilizando aplicativos de
jogos, plataformas digitais.

Ensinar o aluno de maneira que ele ndo seja apenas um ouvinte, um aluno passivo, mas sim um ativo no
processo de ensino aprendizagem, envolve professor e aluno em todas as atividades em aula, mediar a aprendizagem
para que o aluno seja um autor da sua aprendizagem.

5.3 Posicionamento dos participantes sobre a avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem.

O grafico 4 mostra o resultado da pergunta: Vocé sabe qual o papel da avaliagdo para o processo de ensino e
aprendizagem?

Gréfico 4. Percentual dos participantes que sabem qual a utilizagdo destes métodos em 2022.
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54 respostas

® Ssim
® Nao
@ Talvez

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Percebe-se que todos os 54 participantes responderam a pergunta sendo possivel visualizar que a maior parte
dos componentes que responderam a pergunta, indicam saber qual a funcdo da avaliagdo para o processo de ensino e
aprendizagem, com um percentual de 90,7%. O que resume a percep¢do dos respondentes sobre o questionamento
em relagdo a andlise do entendimento dos participantes sobre a questdo.

O grafico 5 mostra os resultados da pergunta: Para vocé as avaliagGes educacionais utilizadas pelos professores
e escolas sdo inovadoras ou ultrapassadas?

Os respondentes da pesquisa que somam 72,2% consideram as avaliagGes ofertadas nas escolas e pelos
professores ultrapassadas, enquanto 27,8% consideram que as avaliagdes ofertadas nas escolas e pelos professores sao
inovadoras.

Grifico 5. Percentual que indica a inovagdo x o ultrapassado segundo os participantes em 2022.

54 respostas

® Inovadoras
® Ultrapassadas
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Portanto é possivel observar que a os fundamentos da avaliagdo de ensino sdo consideradas
ultrapassadas por uma maior parte das pessoas que responderam ao questiondrio, segundo a andlise dos dados
expostos no grafico acima.

Entdo com base nas respostas é possivel refletir sobre qual o papel avaliagdo tem para a educagdo e
em como deve-se subsidia-la com o propdsito de promover o aperfeicoamento do ensino que esta sendo ofertado.
Dentro de um contexto sociocultural que compreenda as necessidades sempre priorizando as intencionalidades por
tras do que se pretende alcangar, tanto no que diz respeito as necessidades do aluno quanto para nortear o professor
no processo avaliativo. (BICUDO, 2002).

Partindo do seguinte questionamento: Como vocé julga as condutas dos professores e instituicdes de ensino
com relagdo a inovagao e diversificagdo das praticas de ensino?

Pode ser observada a definicdo dos quarenta e um dos cinquenta e quatros participantes que
responderam a pergunta, aqui nesta se¢do foram selecionadas trés argumentacGes de trés participantes, a partir do
que foi respondido e da andlise das respostas coletadas no questionario. Pode-se refletir sobre como sao percebidas as
dindamicas de aula ofertadas aos alunos, partindo do ponto de se das observar como o professor comporta-se e conduz
as aulas dentro das instituicdes de ensino, esta relagdo apresenta um contexto dentro da inovagao e diversificagdo x a
pratica destes profissionais, as respostas principais dos participantes foram:

“Acho que os professores estdo, sim, atualizando-se quanto as praticas de ensino, fazendo assim uma praxis
pedagdgica constante, investindo na formacdo continuada e participando na nossa. S6 acho que nessa pratica, a
avaliagdo dos professores para conosco, alunos, na maioria das vezes é quantitativa. Falam muito de que a avaliagdo
deve ser qualitativa, mas na pratica é um pouco diferente.”

“Creio que ha uma discussdo grande sobre o assunto no meio académico, mas com cada vez mais professores
desmotivados nas escolas, a inovagdo encontra barreiras enormes. Precisamos valorizar mais os professores para que
a motivagdo se torne natural.”

“Em muitas instituicdes a inovagdo tecnoldgica ainda é uma realidade muito distante, pois, muitos professores
nao tém formacdo continuada, ndo dominam os recursos e ferramentas. Poucas as instituicoes que estdo estruturadas
com as ferramentas.”

A reflexdo sobre a pratica ndo resolve tudo, a experiéncia refletida ndo resolve tudo. S3o necessarias
estratégias, procedimentos, modos de fazer, além de uma sélida cultura geral, que ajudam a melhor realizar o trabalho
e melhorar a capacidade reflexiva sobre o que e como mudar (LIBANEO, 2005, p. 76)

Partindo das informagdes obtidas no grafico abaixo percebe-se que as avaliagdes utilizadas para aferigao dos
conhecimentos, ainda é vista no maior do percentual das respostas como quantitativas.

O grafico 6 mostra a pergunta : De acordo com a sua opinido as avaliagGes utilizadas pelas instituicGes de ensino
e professores sdo mais qualitativas ou quantitativas?

Gréfico 6. Percentual sobre qualidade x quantidade de acordo com os participantes em 2022.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

A avaliagdo é uma tarefa complexa que ndo se resume a realizagdo de provas e atribuicdo de notas. A
mensuragdo apenas proporciona dados que devem ser submetidos a uma apreciagdo qualitativa. A avaliagdo, assim,
cumpre func¢oes pedagogico-didaticas, de diagnostico e de controle em relagdo as quais se recorrem a instrumentos de
verificacdo do rendimento escolar(LIBANEO1994,p.195)

Assim sendo, faz-se necessario que ocorram ponderagdes significativas acerca da forma como a avaliagao tem
sido disposta aos alunos, se estdo aplicando a devida atencédo e diversificagdo dos métodos e metodologias, para que
esta avaliagdo ndo seja organizada de uma forma meramente tradicional e mecanica. Este é um dos questionamentos
que pode contribuir para que a pratica avaliativa seja aperfeicoada e organizada de acordo com os principais objetivos
de alcangar a melhor qualidade de ensino e aprendizagens dos estudantes Antunes (2008, p. 8).

5.4 Concepcdes dos participantes sobre a atuac¢do das praticas de ensino e aprendizagem.

Na pergunta: Para vocé, as avaliagOes utilizadas atualmente estabelecem um aprendizado satisfatério? Por
qué?

Quarenta e cinco dos cinquenta e quatro participantes responderam ao questionamento e de acordo com o
retorno apresentado nas respostas, a maior parte dos participantes responderam com explicagGes significativas a
respeito do assunto abordado, com argumentagdes que tendem para um maior numero de pessoas definindo as
avaliagdes como um processo que ndo estabelece um aprendizado satisfatério. Dentre dos comentarios apresentados
estdo:

“As vezes, ndo. Por exemplo: Destacar as melhores respostas de alunos, deixando de lado as outras respostas
de outros, é fazer aquele aluno sentir-se mal, como se ndo tivesse feito uma boa resposta; fazendo -o(a) pensar que sua
resposta ndo esta de acordo com o que a(o) professora (o) espera. Acredito que depende e muito de como o professor
faz essa avaliacdo.”

“Ndo estabelecem um aprendizado satisfatdrio, pois ha um abismo entre o que prevé as leis, em
especial a LDB, e a pratica em sala de aula. Cobrar do educando contetdos que para ele ndo tem importancia cotidiana

é condenar nosso alunado a odiar a escola e tudo que a ela se associa.”
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“N3o necessariamente, cada aluno possui uma forma de aprender e muitas vezes as avaliagdes usadas
ndo conseguem mensurar o conhecimento do aluno e seu desemprenho/empenho.”
“Ndo. Pois as provas que sdo utilizadas para avaliagdo, nem sempre demonstram o aprendizado do
aluno. Uma vez que, por varios motivos, ele pode se sair mal na avaliagdo. E ao mesmo tempo ter o assunto absorvido.”
“Em parte; avaliagdes padronizadas medem o que foi decorado, mais do que o aprendido. As
avaliagBes poderiam ser variadas, mas dentro de um objetivo claro - o que estd sendo avaliado (saber solucionar,
entender ou analisar problemas).”
O grafico 7 mostra o resultado da pergunta : Em sua opinido as avaliagdes de ensino tém estimulado a
desenvolver competéncias ou habilidades diversificadas nos estudantes?
Grafico 7. Percentagem dos participantes sobre as avaliacdes desenvolverem competéncias e habilidades nos

estudantes em 2022.
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® Sim.
® Nao.
@ As vezes.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Este questionamento evidéncia o posicionamento dos respondentes ha respeito de como as avaliagdes tém
sido destinadas ao que se refere o desenvolvimento das habilidades e competéncias nos educandos. Onde 24,1%
consideram que sim o ensino desenvolve estas propriedades nos alunos, ja 27,8% julgam que as avaliagdes de ensino
ndo acrescem as competéncias e as habilidades desejadas nos estudantes e 48,1% consideram que estas competéncias
e habilidades as vezes desenvolvem as aptiddes esperadas para as aprendizagens dos alunos. Esta se¢do teve como
enfoque principal observar os aspectos da utilizagdo e dos métodos ativos de ensino que envolvem o objetivo principal
que é alcancar as avaliagdes qualitativas ativas como meio de desenvolver saberes que estimulem competéncias
diversificadas no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, e as suas percep¢des acerca do tema e das
perguntas abordadas no questionario.

Nas escolas, as acGes docentes, desde o planejamento das aulas até os processos de avaliacdo, centram as

atengdes, como ndo poderia deixar de ser, na dimensdo explicita do conhecimento. Em geral, sdo examinados os
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conteudos disciplinares, expressos por meios linguisticos ou légico-matematicos, permanecendo ao largo todas as
motivagdes inconscientes, todos os elementos subsididrios que necessariamente sustentam tais contetddos. Entretanto
guando se pensa na competéncia como a capacidade de mobilizagdo do conhecimento para a realizagdo dos projetos
pessoais, se o papel do conhecimento tacito for subestimado, corre-se o risco de deixar de lado a maior parte do
potencial inerente a cada pessoa. Por isso, a ideia de mobilizagdo do conhecimento também esta associada a abertura
de canais de emergéncia que possibilitem a cada pessoa o pleno desfrute de suas potencialidades (PERRENOUD, 2002.
p.148).

Assim sendo (Rychen; Tiana, 2005), expressa que favorecer a ampliagdo das competéncias e das habilidades
para a formagao dos aprendentes enquanto individuos e estudantes sdo os elementos essenciais para cultivar pessoas
gue capazes de solucionar os desafios do processo educacional e do cotidiano. Com relagdo as perspectivas de serem
aplicadas metodologias de ensino que cultivem formas interativas, ativas e dindmicas como meio de potencializar a
combinagdo Unica de inteligéncias que cada pessoa possui (GARDNER 2000).

A pergunta: Para vocé como deve ser elaborada a avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem?

Para este questionamento houve quarenta e uma respostas das cinquenta e quatro pessoas que participaram
do questionario, com um posicionamentos substanciais para a contribuicdo desta pesquisa.

“A avaliagdo ndo deve ser pontual. Ela deve fazer parte de todo o fluxo formativa e, por isso, deve-se valer de
diferentes instrumentos para a garantia de acesso aos conhecimentos sistematizados por pessoas de diferentes perfis
de aprendizagem em suas multiplas inteligéncias, como preconizado por Gardner”

“Através de varios tipos de avaliagao, para se adeque ao seu tipo de inteligéncia”

”Com dinamismo e interacgdo, participacdo integrada, levando em consideracdo as experiéncias e a construgao
continua da aprendizagem. Tendo prevaléncia da visdo qualitativa a quantitativa. Voltada a preparagdo para a vida e
mercado de trabalho e ndo estabelecendo peso maior as provas que muitas vezes nada provam.”

“A avaliacdo da aprendizagem deve ocorrer de forma continua e progressiva, buscando compreender as
facilidades e dificuldades de assimilagdo dos conteudos por parte dos alunos.”

“Deveria ser diversificada na tentativa de identificar e reconhecer as habilidades individuais de cada aluno,
logicamente tornaria o processo mais dificil e elaborado para o professor, porém, poderia facilitar o acesso ao
conhecimento e instigar o aluno a desenvolver seu potencial ao maximo.”

“E importante elaborar avaliagdes que avaliem o aluno como um todo. Com debates, trabalho em grupo, etc.
Uma avaliagdo que o coloque como sujeito do processo de ensino e aprendizagem.”

“Existem tipos de avaliacdo que consideram o erro como parte do processo de aprendizagem, durante o
periodo de aprendizagem, sem retardar o progresso do estudante com reprovacdes ao final do processo. A avaliagdo
diadria do aluno - do que foi ensinado e do quanto foi aprendido a cada aula - ajuda a medir o progresso dos alunos
melhor do que avalia¢des periodicas, ajudando a criar estratégias de recuperagdo, sem desmotivar os alunos.”

“Com base em concursos e vestibulares, mas também com consonancia com desenvolvimento de softs skills e
competéncias criativas.”

Posto isto, pode ser observado os pensamentos dos respondentes em relagdo ao que diz respeito a elaboragao

das avaliagdes de ensino, os participantes desenvolveram andlises concisas e adequadas, no que tange as avaliagdes na
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perspectivas de praticas educativas voltadas para um processo de ensino aprendizagem pautadas como um processo
educacional significativo e ativo (Ribeiro, 2005).
6. CONSIDERACOES FINAIS

Sendo assim é possivel concluir a partir dos textos aqui mencionados e com base nas andlises
realizadas por intermédio de perguntas e respostas semiestruturadas de um questiondrio, que o profissional que utiliza
de diferentes teorias e metodologias de ensino como diferencial avaliativo em sala de aula, propiciard um ambiente
rico em possibilidades para atender as multiplas formas de aprender e capacitar os educandos. Com inovacdo da sua
praxis e do sistema de usufruir de diferentes critérios e recursos avaliativos, esse professor alcangara as competéncias
necessarias para o desenvolvimento dos individuos enquanto estudantes e cidaddo.

Os estudos de Howard Gardner, Cipriano Carlos Luckesi, José Manuel Moran Costas e demais tedricos e
estudiosos, contribuiram para o desenvolvimento desta pesquisa com seus estudos e teorias no que tange o
engrandecimento do avang¢o educacional. A partir da apresentagdo de assuntos que abordem o argumento sobre o
desenvolvimento dos estimulos dos variados contextos, métodos e recursos que visam garantir, que o aluno possa
estabelecer uma relagdo ativa e critica com a sua forma de aprender e como processo de ensino e aprendizagem.

A fim de contribuir para a apropriagdo dos futuros docentes no que diz respeito a obtengdo, compreensao e
realizagdo dos conhecimentos e agbes desses profissionais no contexto da atuagdo educacional. Levando-os a
reconhecer que podem e devem utilizar dos recursos diversos para estimular os seus alunos com base nas observag¢des
dos aspectos de beneficiar os alunos ao utilizar metodologias ativas de ensino e as tecnologias como recursos
auxiliadores.

Com a observancia de que estes elementos devem ser explorados com mais frequéncia nos ambientes
escolares como metodologias para aferir o aprendizado formativo, ativo, e diagndstico dos aprendizes. Com a intencdao
de que sejam obtidos os resultados esperados tanto dos contelddos ministrados em sala de aula, quanto para o
desenvolvimento das habilidades e competéncia que irdo contribuir no que diz respeito a evolugdo dos alunos enquanto
estudantes e cidaddos plenos e atuantes na sociedade.

Podendo assim ser observado que a partir desses recursos e do uso de diferentes meios para se alcangar o
propdsito de encontram situagdes que possam ser obtidos os estimulos que ampliardo e acrescerao as potencialidades
e habilidades necessarias nos aprendizes. A fim de que sejam dados os significados e propdsitos desejado para que se

estabelecam aprendizados ricos e plenos nos alunos.
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APENDICE A - PERGUNTAS DO QUESTIONARIO RELIZADO NA PESQUISA DE CAMPO.
Nome Completo.

Idade.

Seu curso ou area de atuacao.

Conhece ou ja teve contato com as Metodologias Ativas de Ensino e Aprendizagem ?

Vocé sabe para que servem ou para que utiliza-las?

Mencione alguma vantagem na aplicacdo dessas metodologias nas aulas.

Vocé sabe qual o papel da avaliacdo para o processo de ensino e aprendizagem?

Para vocé as avaliacbes educacionais utilizadas pelos professores e escolas sdo inovadoras ou
ultrapassadas?

Como vocé julga as condutas dos professores e instituicbes de ensino com relacdo a inovagéo e
diversificacéo das praticas de ensino?

De acordo com a sua opiniéo as avalia¢des utilizadas pelas instituicbes de ensino e professores sdo mais
gualitativas ou quantitativas?

Para vocé, as avaliagOes utilizadas atualmente estabelecem um aprendizado satisfatorio? Por qué?
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Em sua opinido as avaliagbes de ensino tém estimulado a desenvolver competéncias ou habilidades
diversificadas nos estudantes?

Para vocé como deve ser elaborada a avaliagcdo do processo de ensino e aprendizagem?
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